thingﬁjreningen

Wittingmetoden och dess grundelement

Wittingmetoden ar sedan 1970-talet en etablerad metod for arbete
med lasning och skrivning. Metoden utvecklades av Maja Witting under
ett flerdrigt, systematiskt arbete, inledningsvis med elever som
misslyckats med sin Ids- och skrivinlarning och senare aven med
nybérjare.

Utvecklingsarbetet, som skedde i nara och arligt samarbete med
reflekterande larande elever, resulterade i ett strukturerat och
kreativitetsframjande arbetsmaterial: de innehdllsneutrala
sprikstrukturerna. Dessa strukturer anvédnds pa tva skilda men
samverkande sétt i de tva arbetsmomenten
avlyssningsskrivning och fritt associerande.

Genom utvecklingsarbetet fortydligades grundlaggande principer for
lasning och skrivning, och allméangiltiga pedagogiska principer for
inldrning slogs fast. Detta har lett till att ocksd metoden ar allméngiltig,
och darfér ar det méjligt att anvanda den i arbete med olika individer och
inom olika omraden. Det till sjdlva las- och skrivinlarningen direkt
kopplade forberedelse-arbetet ar ett av metodens viktiga uttryck fér de
allmangiltiga pedagogiska principerna. Metoden &r aldersneutral och
individualiseras i det praktiska arbetet.

Metodens vanligaste tillampningsomraden &r foljande:

¢ Nyinlarning (las- och skrivinlarning fér nybérjare),

¢ Vidareutveckling och forstarkning (fortsatt arbete efter las- och
skrivinlarningen),

¢ Svenska som nytt sprak att ldra sig lasa och skriva (lés- och
skrivinlarning for elever med annat férstasprak &n svenska)

e Ominlarning (for att arbeta bort I&s- och skrivsvarigheter).

Metoden far stéd framfor allt i senare ars forskning inom I&s- och
I - . o
skrivinlarningsomradet.

Viktiga pedagogiska principer som

elevens inlarningsansvar

metakognition

lingvistisk medvetenhet (inkl. den fonologisk medvetenheten)
perspektivskifte (mellan sprakets form och innehall)

far en konkret och tydlig tillampning i Wittingmetoden.
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De grundlaggande principer for lasning och skrivning som
Wittingmetoden vilar pd utgdr fran det faktum att s3 vél lasning som
skrivning innehaller bade en teknikdel och en innehdllsdel. I Maja Wittings
samarbete med eleverna under metodutvecklingen, framgick det klart att
eleverna foredrog att arbeta med respektive del for sig. Det var
"storande” nar teknikbrister hindrade intresset fér innehallet, och det var
jobbigt att tdnka pa innehall samtidigt som teknikdelen skulle hallas under
kontroll. En sak i taget!

Det var elevernas nskemal.

I lasning bestar teknikdelen av att en racka tecken, i korrekt ordning ska
omvandlas till sprakljud. Sprékljuden maste hallas samman till ord och
dessa ord maste avgransas fran varandra. Nar tekniken fungerar uppstar
mdjligheten att fritt och 1att komma at ett budskap som nagon annan
skapat, for att just jag ska fa ta del av tankarna.

I skrivning ar teknikdelen den samma, men det hela sker i omvand
ordning. Det ar mina egna unika tankar och funderingar som med hjalp av
tekniken ska préntas ned for att andra ska kunna nas av och férundras
over det just jag har att berétta. Har innebér alltsd teknikdelen att
sprakljuden i mina ord ska omvandlas till en récka tecken; tecknen ska
skrivas i korrekt ordning och hallas samman pa ett sant satt att orden blir
klara och tydliga, och sa att de halls separerade fran varandra.

Innehdllsdelen handlar alltsd i 1asning om forstdelsen av ndgon annans
budskap, och i skrivandet rér det sig om att sjélv skapa ett innehdll for
nagon annan att ta del av.

Wittingmetoden anvander termerna symbolfunktion fér teknikdelen, och
forstaelse respektive innehallsskapande fér innehallsdelen.

Det férhallandet att symbolfunktionen i I&sning respektive skrivning ar
varandras spegelbilder drar Maja Witting en, vid forsta anblicken,
hapnadsvackande slutsats av: eleverna kan inledningsvis agna sig enbart
at att skriva, inte lasa! Insikten om symbolfunktionens spegelrelation
mellan lasning och skrivning dppnar ju for méjligheten att lara ldasa genom
att skriva.

Vart tar da resten av det viktiga sprakarbetet vdgen? Det som i vanliga
fall sker genom att eleven genom lasning av valskriven lasebokstext, blir
uppmaérksam p& och vdn med sprakets olika mojligheter och finesser? Jo,
det sker bl.a. genom en medveten uppgradering av det talade spraket.
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Att tala &r ocksd en viktig del i spradkarbetet. Det talade spraket har
eleverna redan tillgang till och i samband med l&s- och skrivinldrningen
drar Wittingmetoden nytta av den férmagan. Hur meningar byggs gar
mycket bra att undersdka i samtal om hur ord anvands.

Aven att lyssna ar en formaga som eleverna dger oavsett om de &r las-
och skrivkunniga eller ej. Att lyssna till héglasning av en valskriven och
spannande text &r ocksa ett satt att fa del av det skriftsprak som eleverna
&r pd vdg mot.

Det &r dessutom vért att papeka att ett arbetes resultat aldrig bér métas i
antal lasta eller skrivna rader. Det ar vad som sker i elevens huvud som
ar mattet pa inlérning.

Att symbolfunktionen respektive forstdelsen/innehdllsskapandet &r av helt
olika karaktar, har val redan framgatt tydligt. Detta var ju ocksd, som
sagt, Maja Wittings tidiga elever helt pd det klara med. De tva helt
vasensskilda aktiviteterna maste var och en fa egna vasensskilda
arbetssatt - i alla fall om man vill ge eleverna maximalt utbyte och gladje
av arbetet.

Symbolfunktionen &r nagot tekniskt, mekaniskt och i princip oférénderligt.
Den bygger helt enkelt p& en gemensam, genial "éverenskommelse” om
att vi I&ter sprakljud dterges av tecken. I sprak av kinesiskans typ maste
man ldra sig manga tusentals “skriftbilder”, eftersom varje ord har sin
egen "bild”. I sprak med ett alfabetiskt system, som svenskan, racker det
med att lara in kopplingen mellan ett begrénsat antal sprakljud och deras
respektive tecken.

Det i skolan vanliga tragglandet av stavningsregler, kan kanske ge
intrycket att det finns en odndlig mangd konstigheter i vart satt att stava,
och &nda &r det sa att stérre delen av vara ord skrivs uttalsenligt, dvs.
helt efter den alfabetiska principen.

Den tekniska delen i lasning och skrivning kraver 6éverinlarning for att
automatiseras. Precis som nar jag lar mig att spela piano, eller att cykla,
sa maste jag 6va mer, dn bara fram till den punkt dér jag kan halla ndsan
dver vattenytan. Jag maste éva vidare dven nar jag "kan”. Férst da satter
sig teknikkunskapen i “ryggmargen” sa att den fungerar i alla lagen, bade
nar pianostycket blir mer avancerat och nar trafiken runt mig kraver hela
min koncentration. For att teknikdelen i [asning och skrivning ska kunna
automatiseras ar denna del av arbetet enligt Wittingmetoden strukturerat
och i hég grad lararstyrt.
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Forstdelsen/innehdllsskapandet &r till sitt vasen kreativt, fritt och
individuellt. Vilka tankar vi kan ta till oss och vad vi sjalva kan skapa, ar
foranderligt. Som sjudring betraktar jag vérlden pa ett satt. Nar jag blir
17, 27 eller 77 ar min syn en annan. Den som ar engagerad i en
fotbollsklubb, har tillgdng till en annan begreppsvérld, an den som agnar
fritiden at att umgds med héastarna i stallet. Arbetet med
forstaelsen/innehallet praglas i Wittingmetoden av detta, och &r darfor i
grunden elevstyrt. Ingen larobok bestammer vad jag ska intressera mig
for. Ingen larare behdver spranga sig for att féorsdka anpassa material
efter vars och ens intressen och forutsattningar. Eleven hamtar materialet
ur sin egen varld. D& blir det alltid intressant och individanpassat.

De tva skilda satten att arbeta inom Wittingmetoden utgors

av avlyssningsskrivning for symbolfunktionsarbetet och fritt
associerande for arbete med férstaelsen/innehdllsskapandet. Bada
arbetsmomenten ingar alltid i arbete. Inte samtidigt, men alltid parallellt.
Det var ju elevernas 6nskan att slippa hantera tva saker pa en gang!

Under metodutvecklingsarbetet var Maja Witting, till att bérja med inte
beredd att tillmdtesga eleverna. I linje med den gangse uppfattningen,
ansag hon att textldsning var nagot oundgéngligt. Man kan inte ta bort
innehallet ur l&sning och skrivning utan att samtidigt férlora kdrnan i
aktiviteterna! Men elevernas envisa fasthallande vid sina &rliga synpunkter
kunde inte ignoreras i langden.

Losningen finns i det arbetsmaterial som metoden anvander. Materialet
ger mdjlighet att i ena stunden fokusera pa den tekniska delen i lasning
och skrivning, och att i den andra sldppa fram innehallsaspekten. Aldrig
samtidigt, men alltid parallellt. Med hjalp av arbetsmaterialet synliggoérs
det omistliga sambandet mellan de tva delarna i 1asning och skrivning:
teknik och innehall. Férst nar det grundldggande arbetet genomforts
vidtar textlasning och arbete med att upptacka principerna for den
ljudstridiga stavningen.

Arbetsmaterialet i bada arbetsséatten ar de inneh&llneutrala
sprikstrukturerna. Exempel pa innehdllsneutrala sprakstrukturer &r si,
lu, ab, try, sma, glo, skrd. Termen kan tyckas onddigt tillkrdnglad, men
den har sin férklaring: tecken/sprakljudkombinationerna &r ju just
neutrala till sitt innehall, fram till den punkt da jag i mitt eget sprak
eventuellt finner ett innehdll fér den aktuella kombinationen. Det ar ocksad
sa att kombinationerna éverensstimmer med det svenska sprakets
struktur. Kombinationer med vokal-konsonant eller konsonant-vokal utgor
delar i manga, manga svenska ord. Konsonantkluster av typen sm-, gl-
och skr- har vi gott om bade initialt och inuti manga ord.
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Kombinationerna kan utgéras av stavelser men det finns aven strukturer
som i sig innehdller mer an en stavelse.

Alltsa far man som Wittinglarare vanja sig vid termen innehallsneutrala
sprakstrukturer, vilket inte brukar vara nagot stérre problem, ndr man val
har insett bakgrunden till termen. Bade larare och elever blir l4tt s3
fortjusta i anvandningen av strukturerna, att sjalva artikulationen av
termen blir ett néjsamt tungvrickande.

De innehallsneutrala sprakstrukturerna gor det moijligt att alltid arbeta pa
ratt niva, anpassat till individens behov. Nagot som &r ogérligt om man
utgar fran text.

Avlyssningsskrivningen ar den del av arbetet enligt Wittingmetoden som
de strukturdlskande ldrarna brukar fastna forst for. “Oh, sa sként! Ordning
och reda! Enkelt och redigt!”

Den som &r skeptiskt till Wittingmetoden brukar garna framhalla att "detta
dr gammalt forlegat traggel och rabbel. Just sdnt som vi inte bér halla pa
med i dagens skola!”

Visst ar det ett mycket val genomtankt och noga strukturerat arbete, men
sa enkelt som det kanske kan se ut &r det alls inte. Just for att det inte &r
"traggel och rabbel” kraver det mer av bade elev och larare, och just
darfor ar det ett arbete som ger rik beléning pa manga plan. Tekniken far
den tréning som behdvs, men bade elever och ldrare kan ocksa vittna om
de positiva bieffekter avlyssningsskrivningen har: en allmant ékad
koncentrationsformaga, &r kanske den viktigaste. Den har eleven/eleverna
gladje av i alla sammanhang, bade pd lektionerna, pa rasterna och i livet
utanfér skolan.

I avlyssningsskrivningen anvinds de innehallsneutrala
sprakstrukturerna pa sa satt att jag som elev lyssnar till en
sprakljudskombination, upprepar den med tydlig artikulation, tanker
kombinationen som utgdngspunkt fér motsvarande tecken, formar
tecknen och konstaterar att den nedskrivna teckenkombinationen
motsvarar sprakljudskombinationen.

Varje steg i avlyssningsskrivningen dgnas at en sak i taget. Forst lyssnar
jag: "6ronen fladdrar”. S& uttalar jag det jag hért: “det kdnns i hela
talapparaten”. S& kommer det svaraste: jag tanker ljuden! Olika elever
kan beskriva detta pa olika satt: “"Hjarnan sager ljuden”, "Det blir ljudspar
i huvet”, "Det ekar hogt och tydligt dar inne.” Forst darefter gar jag ner pa
papperet och formar, ett efter ett, de tecken som motsvarar ljuden jag
matat in i hjdrnan. Det &r intressant att se hur de ett efter ett, langsamt
och snyggt, liksom glider fr&n hjérnan via armen, handen och pennan, ut
pa papperet. Till sist kan jag luta mig bakat och iaktta det som star dér.
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Ljud och tecken - hjarna och papper sammanbinds i min blick. “Ja, dar
satt den!

Nu &r det dags for nasta!”Alla sinnen har fatt arbeta, ett i taget. Det sinne
som &r starkt hos just mig, stérker arbetet. Det sinne som &r svagt, far
chans att utvecklas.

Larare och elev/elever har 6gonkontakt fram till den punkt da
eleven/eleverna slapper blicken och gar ner pa papperet for att skriva. Nar
blicken ater moter lararens &r det signalen om att man aterigen &r beredd
att lyssna.

Elevers koncentrationsférmaga kan variera stort. I arbetet med
avlyssningsskrivning ser man alltid till att sluta innan elevens
koncentration borjar vackla. Det far aldrig handla om att lyfta sig i haret
for att orka lite till! Vill vi 8ka koncentrationsférmagan - och det vill vi ju -
sa galler det att sluta i tid.

I detta noggranna arbete ar det mdjligt for eleven att krava av sig sjalv
att det alltid blir ratt och tydligt. Skulle det inte kannas latt att
astadkomma detta, maste eleven signalera det till ldraren. Léraren
ansvarar for att de valda sprakljudskombinationerna inte &r fér svara, sa
att eleven/eleverna hela tiden kan arbeta pa sin kan-niva.

Malet fér denna del av arbetet &r att eleven/eleverna ska uppna den
automatisering av symbolfunktionen som kravs for att sedan fritt kunna
ge sig han at den kreativa sidan som &r podngen med all l&sning och
skrivning.

Arbetsmaterialet &r oandligt, vilket betyder att var och en kan fa sa
mycket traning som den behover varje gang jag i avlyssnmgsskrlvnlngen
far hora en ny kombination, maste jag Iyssna efter sprakljuden, inget
annat &n sprakljuden finns att stddja sig pa. Aven om Iararen skulle saga
samma kombination flera ganger, ar processen “ny” varje gang.

For den som redan kan lasa och skriva, men arbetar med avlyssnings-
skrivning, finns det ocksa alltid mer att ldra. Den fingertoppskénsla for
sprakets minsta bestandsdelar som avlyssningsskrivningen utvecklar,
vaxelverkar med den oandliga, personliga friheten i det fria associerandet.
Jag tar med mig formagan att se detaljer, in i sprakets hela vérld.

En dikt ar en kombination av exakta, eftertanksamt valda formuleringar
och méijlighet till fri personlig tolkning av diktens innehall. Den dikten har
jag betydligt storre gladje av om jag fatt arbeta med avlyssningsskrivning
i kombination med fritt associerande.
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Det fria associerandet kan locka vissa larare att oreflekterat ta till sig
Wittingmetoden. "Harligt! Har far vi skapa utan alla hinder. Allt &r méjligt
och ingenting &r fel! Avlyssningsskrivningen ar inte sa viktig for mina
elever. Upplever de bara gladdjen i det kreativa arbetet s kommer
tekniken att Iésa sig av sig sjalv.” Men med den instéllningen klingar
elevernas entusiasm sa smaningom av, kreativiteten minskar och det blir
mest flams av det hela. "Det var nog inte ratt metod féor mig och mina
elever i alla fall!”

Den som alskar kreativitet, maste alltsa finna sig i att Wittingmetoden
alltid innehaller tva, till sitt vasen helt olika huvuddelar - precis som
lasning och skrivning. Ska det fungera maste bada vara med!

I det fria associerandet anvands de innehllsneutrala sprakstrukturerna
som utgdngspunkt for elevens sékande efter ord i det egna ordférradet.
Det handlar alltsd inte om det sprak som lararen eller l&roboken véljer att
presentera. Var i spraket vi hamnar &r inte férutsagbart, och som larare
far jag snallt finna mig i att den falska rollen som allvetande ar omdjlig att
uppratthalla. Istallet ger jag mig tillsammans med eleverna ut pa en
spannande undersékningsfard in i sprakets alla méjliga vinklar och vrar.
Det betyder inte att jag abdikerar. Men den kunskap jag har om spraket
ska nu istallet anvandas i elevernas tjanst.

S& hur kan det se ut i praktiken? Hur man véljer struktur och exakt pa
vilket satt den anvénds beror pa det aktuella tillampningsomradet.

Lat sdga att vi denna gang befinner oss i en klass 5 och ska skapa ord
som bérjar pa stavelsen la-. I dag jobbar vi tillsammans och lararen fyller
tavlan med de ord eleverna - helst en i taget férstass — féreslar. Det blir
sakert manga ord, och mycket att underséka. Bland orden finns t.ex.:
laga, lappa, lapp, larv, larva, lagg, laproskopi, Lamborgini, Lappland,
ladda, lathund, last, lasso, lam, land och lamm.

Ett enkelt satt att fa igang tankarna kring orden &r att helt enkelt stalla
fria, 6ppna fragor till eleverna av typen: “Vad ténker du pd nar du sager
larv’?”, "Kan ‘lagg’ betyda nagot annat?” eller “"Hur anvdnder man ordet
'lathund’ i en mening?”. Ofta hander det att det finns flera olika asikter
och oftast ar det inte bara en som ar ratt.

Har finns enkla, vélbekanta ord, men ocksa okanda, obegripliga ord
hamtade ur det passiva ordférradet som eventuellt &r bade feluttalade och
missuppfattade. Vi far hjélpas at att reda ut dem. Ordbécker &r
naturligtvis ett maste! Lararen, och elever som kan ldsa och skriva, far
fullt sj@ med att sl i ordbdcker.
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Vi gar till SAOL (Svenska Akademiens Ordlista) for att kolla stavning och
bdjning. I Wesséns Vara Ord - deras uttal och ursprung (en kortfattad
etymologisk ordbok) far vi hjalp att verkligen férsta varfor det kan heta
som det gor, samtidigt som vi far klam pa var ordet egentligen kommer
ifr@n. SI&r vi i Svenskt sprakbruk - ordbok éver konstruktioner och fraser
fordjupar vi forstaelsen for ordet, samtidigt som vi genom bokens manga
exempel pa hur ordet anvants i verkliga livet kan kdnna pa hur fraser
byggs ut runt det aktuella ordet.

Vi diskuterar, undersoker, antecknar och har roligt. Stora delar av
svenskamnet blir behandlat nastan utan att vi marker det. Vi jobbar med
stavning, ordkunskap, synonymer, homonymer, det passiva ordférradet,
etymologi, skrivsatt (ska det vara versal eller inte?) och vi kanske till och
med far skal att otvunget repetera det vi lart i geografin om Lappland och
nagon foreslar kanske att det egentligen borde heta Sameland och inte
Lappland.

Kanske réacker det med detta for i dag, eller s& gar vi vidare med nagon
form av textskapande pa en gang, eller vid nagot senare tillfalle. Hur det
fortsatta arbetet ser ut kan naturligtvis variera nastan i oandlighet. Det
kan vara roliga utmaningar av typen: Vem far ihop den ldngsta
godtagbara meningen med flest av orden pa tavlan i. Eller: Skriv en
fungerande beréttelse dér alla ord ingar.

Orden kan ocksd anvéndas till ndgot specifikt: Skriv med orden som
utgangspunkt en lockande inledning till en ny geografiboks kapitel om
landskapet Sameland. Anvand dina geografikunskaper! Eller: Skriv en fri
text om vad du vill men spacka den med la-ord s3 att vi far kdnna pa
allitterationens harliga klangeffekter.

Lararen, som vet var eleverna i en viss arskurs befinner sig i sitt
sprakarbete, och som beharskar malen foér arbetet i &mnet svenska, kan
|att utnyttja orden som en kreativ och fri vdg mot de uppsatta malen.
Nagot férenklat handlar svenskundervisningen om att eleverna pa olika
nivaer, ska kunna uttrycka sina tankar begripligt och korrekt i tal och
skrift, samt kunna ta del av andras tankar i tal och skrift.

Ytterligare ett anvdndningsomrade for orden &r sorterandet. Enkelt
uttryckt innebar det att eleverna sorterar ord i hégar, med det enda
kravet att de ska kunna motivera varfér hégarna ser ut som de goér. Att
sortera pa detta satt kraver och utvecklar bade iakttagelse- och
tankeférmaga samt forfinar vara begrepp. Vad hér ihop och varfér? Vari
ligger skillnaderna? Vilka underhdgar finns i mina ursprungliga hégar?



thingfc’jreningen

En bra ingang till sorteringsarbete kan vara att bérja med nagot annat &n
ord. En intressant uppgift for alla aldrar - inklusive “lararaldern” - ar att
sortera knappar. Fér en larare verkar det kanske forst helt latt och lite
meningslost: Réda i en hég, gula i en osv. och sen ar det ju klart, eller...?
Ja, nar knapparna ligger dar pa bordet blir det frdgan om i vilken hdg jag
ska lagga den dar knappen vars farg inte riktigt ar rod, men heller inte
gul. Lésningen far bli en ny hég fér orangea knappar. Fast var ska
granserna egentligen ga? Borde man ha flera "mellanldgen” och vad skulle
de fargerna i sa fall kallas? Finns det ord som mera precist anger
fargnyanser? Vi far fraga bildlararen. Var finns han? Man skulle ju ocksa
inuti hégarna av réda, orangea och gula knappar kunna skapa nya
undergrupper utifran deras form eller antal hdl. Men ar den hér knappen
fyrkantig eller bara lite tillknycklad s att den inte ldngre &r rund? Var
lagger jag den? Det har tar ju aldrig slut! Jag vill ha fler knappar!

Nar man sedan sorterar ord kan t.ex. grammatikens ordklasser bli
betydligt intressantare och arbetet med dem mer utmanande an vanligt.
Hur har grammatikskaparna egentligen tankt nar de sorterat orden i dessa
nio hogar? Ar det verkligen den optimala sorteringen? Vore det inte battre
med en hdg till fér att verkligen beskriva hur vara ord beter sig och
anvands?

Det &r mycket roligt att arbeta med spraket, sitt eget och andras, nar man
utan radsla kan kasta sig ut i sprakhavet, pa jakt efter svar, och beredd
pa att varje svar kan leda till en ny fraga. I all odndlighet.

Ett arbete enligt Wittingmetoden kraver alltid att elever och larare gar
igenom ett visst forberedelsearbete.

Ska jag lara mig nagot, eller utfora ett visst arbete, maste jag alltid veta
vad det ar jag ska goéra, och i vilket sammanhang det hér hemma. Varfér
ska jag gora det jag gér, vart jag ar pa vag och var ndgonstans langs
vagen befinner jag mig? Jag maste ha fatt hjélp att beharska de
grundkrav som arbetet staller. Dessutom kan, och bér, jag inte alltid
lampa dver alla mina fragor och problem pa mina larare eller arbetsledare.
Dessa och liknande allmangiltiga tankar utgér grunden for
forberedelsearbetets utformning och innehall.

I forberedelsearbetet ing%r alltid information till eleven/eleverna och
aven till andra berérda som t.ex. foraldrar och évriga larare. Alla behdéver
forstd metodens teori och praktik. Hur gér vi och varfér? Vad kommer vi
att uppnd med det?
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Information maste vara sann, uttémmande och aterkommande - vi
gldmmer och omtolkar sa latt det vi har hért bara en gang. Med sadan
information blir det mdjligt for eleven att iaktta sitt eget arbete; kunna
analysera var han eller hon befinner sig och kanna efter om det bar eller
inte.

Ska jag arbeta med de sma flyktiga sprakljuden behéver jag forst arbeta
upp en allmant god lyssningsformaga. Darfoér forekommer det att man i

Wittingmetoden inledningsvis lyssnar till alla mdjliga ljud som finns runt
oss i vardagen.

Om eleverna inte redan ar vana vid att periodvis sjalva ta ansvar for ett
eget meningsfullt arbete, maste det etableras under férberedelsearbetet.
Vilka meningsfulla, framatsyftande sysselséttningar kan jag &gna mig at,
utan att det stor andra eller kraver ldrarens uppmarksamhet? Sadana
sysslor ska utgéra mitt sjalvstandighetsarbete. En meningsfull
sysselsattning kan for ett Iagstadiebarn t.ex. vara att virka. Det ar ndgot
jag kan, men det skulle vara bra att kunna battre, snabbare och med mer
variation. Det ar nagot jag vill och kan utveckla pa egen hand. Att virka
forbattrar och utvecklar faktiskt den finmotorik, som jag har anvandning
for i manga sammanhang, inte minst nar det géller att forma klara och
tydliga bokstaver i mitt skrivande.

Sjalvstandighetsarbete gor det méjligt for lararen att dgna sig at den som
ar i behov av hjalp med ndgot, eller att t.ex. ha avlyssningsskrivning med
en mindre grupp elever. En minst lika viktig funktion ar att
sjalvstandighetsarbete av den har typen gor det mdjligt for eleven att bli
uppmarksam pa hur det kanns att kunna nagot och hur man blir battre pa
det man redan kan. Det blir ett satt att iaktta hur inlarning och utveckling
av kunskaper och fardigheter i allménhet gar till.

Varije tillampningsomrade har sitt sitt att hantera foreberedelsearbetet,
vilket framgar ldngre fram i texten.

Flera allmangiltiga pedagogiska principer kommer till tydliga uttryck i
Wittingmetodens arbetssatt.

Inom vart och ett av metodens tillampningsomraden &r elevens kunskap
om och insikt i arbetets principer och bevekelsegrunder av central
betydelse eftersom elevansvaret utgor ett grundelement i metodarbetet.
Eleven ansvarar for att under arbetets gang reagera, rapportera, fraga
och hamta material ur sin egen varld och sitt eget sprak.
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Elevansvar ar en sjalvklarhet, men har blir det tydligare vad detta
elevansvar faktiskt ska innebara: det handlar alltid om ansvar for att sjalv
iaktta och kunna rapportera till lararen vad som pagar i det egna huvudet.
I avlyssningsskrivningen ar det bara eleven som vet om ljudet arbetar
som det ska i hjdrnan; i det fria associerandet &r det fran mitt eget sprak
jag hamtar ord att undersdka och bearbeta; och inte minst handlar det
om att sténdigt, i allt arbete, iaktta mitt eget ldrande: Ar jag sdker? Vad
behdver jag arbeta vidare med?

Ska eleven kunna ta detta ansvar kravs det att lararen ger eleven
forutsattningar for att kunna uppfylla sitt ansvar. Eleven maste fa
ingdende, sann och aterkommande information om arbetets teori,
principer och mal.

Det behdvs information fran ldraren om momenten i
avlyssningsskrivningen, information om att mina egna ord ar de viktiga i
associerandet och att det finns en iakttagbar vag fran “kan inte” till "kan”.

En mycket viktig, och faktiskt riktigt svar, del i lararens ansvar bestar av
att lararen maste lyssna pa vad eleven rapporterar och pa de fragor
eleven staller. Det ingdr inte i lararens uppgift att lotsa eleven fram till pa
forhand givna korrekta svar. Istédllet rér det sig om att i samarbete med
eleven félja, tolka och belysa elevens reaktioner och reflektioner med
hjalp av metodens teori och sina egha svenskamneskunskaper.

Lararen har ocksa till uppgift att bevaka principerna fér arbetet sa att man
vet vad man gor och sa att det darigenom blir mdjligt att kontinuerligt
kontrollera och utvardera det pagdende arbetet.

Metakognition ar en viktig allmanpedagogisk princip. Den har redan
beskrivits ovan och innebar sammanfattningsvis att eleven kan reflektera
éver hur hans/hennes egen inlarning gar till. Vad &r det jag kan? Vad kan
jag inte? Hur gor jag nér jag lar mig? (Dvs. hur ser vdgen fran att “inte
kunna” till att “kunna” ut?) Var befinner jag mig pa vdgen mot att kunna?
Vad &r svart? Vad &r |4tt? Vad behdver jag 6va mera? Aterigen &r det
lararens information i kombination med elevens eget reflekterande som
gor metakognitionen mdjlig.

Elever som ar medvetna om sin egen inlarning far

en individualiserad inldrningsprocess. Nagot som annars dr omdéjligt
eftersom lararens iakttagelser utifran aldrig kan na lika Iangt som elevens
egna inre reflektioner éver larandet. Genom samarbetet mellan en
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medveten elev och en analyserande, lyssnande och metodsaker ldrare nar
man langre an annars ar majligt.

Lingvistisk medvetenhet ar ett annat centralt begrepp inom
Wittingmetoden. De innehallsneutrala sprakstrukturerna ger, som redan
framgatt en unik méjlighet att utveckla en god lingvistisk medvetenhet
hos eleverna. Lingvistisk medvetenhet innebér att man har férmagan att
metvetet undersdka olika nivder av sprakets formsida. Tva av dessa
nivaer utgédrs av den fonologiska och den morfologiska.

P& den lagsta nivan bestar spraket av ljud (fonemen) - de minsta
betydelseskiljande delarna i spraket. Dessa blir lattatkomliga genom att
arbetsmaterialet till en bdrjan inte utgérs av ord och text, utan istallet av
de innehallsneutrala sprakstrukturerna. I ett ord- och textmaterial blir
givetvis innehallet det vasentliga och detta 6verskuggar latt formsidan.
Genom avlyssningsskrivningen utvecklas och férstarks den fonologiska
medvetenheten.

P& nasta niva - den morfologiska — befinner sig de minsta
betydelseb&drande delarna i spraket. I ordet “del-ar-na” finns t.ex. 3 olika
betydelsebarande bitar. Genom det fria associerandet ges eleven rikligt
med mojlighet att iaktta och underséka bade grammatiska (t.ex. -ar, -na)
och fria morfemen (t.ex. del) i vart sprak.

En lingvistiskt medveten person kan latt skifta perspektiv och vaxla
mellan fokus pa sprakets innehall och dess olika formmaéssiga uttryck. En
fdrmaga som ar vasentlig for all sprakhantering fran den enklaste till den
mest avancerade nivan.

En Wittingelev, som &r van att i avlyssningsskrivningen fokusera pa
sprakets minsta bestandsdelar, blir naturligtvis intresserad, och kanske
dven upprord, nér det i associeringen visar sig att ord beter sig pa helt
olika satt. Sa &r det ju t.ex. nar man vill tala om flera flickor och flera
pojkar. "Varfér heter det inte flickor och pojkor eller flickar och pojkar.
Hur hanger det har ihop egentligen!?” Att kunna skifta perspektiv pa
spraket — innehdll ibland och form ibland - det &r bade roligt och ger en
alternativ vag in i t.ex. grammatikens spannande varld.

Vart och ett av metodens tillampningsomraden innehadller

de ovan beskrivha metodkomponenterna. Men beroende pa
elevens/elevernas individuella situation och det sammanhang
i vilket arbetet tillampas har ocksa varje omrade sina sardrag.



